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DIARIOC DEI LAVORI

17 ottobre 1972, ore 10: INAUGURAZIONE

— saluto del Prof, Ing. Massime Gaudio, Preside dell'Tatitu-
10 Tecnico Industriale di Cosenga — sede dei lavori

—— presentagione del Seminario da parte del Prof. Carlo Feli-
ce Manera, Direttore del Dipartimento d4i Matematica della
Universiti della Calabria e Direttore del Seminario

— dichigrazione del Prof. Modesto Dedd in rappresentanza del
Presidente dell'Unione Matematica Italiana (Prof. G. Stam-
pacchia)

17 ottobre 1672, ore 10,30: LE NUOVE TECNOLOGIE DELL'ISTRUZIO~
NE E LA SITUAZIONE IN ITALIA, = cura di G.Lucchini - I -

— introduzione del Prof. Carlo Felice Manara

—— dichierazione del Prof. Paolo Prodi, capo ufficio studi del
Ministsro Pubblica Istruzione - in TVece: "la crisi della
scuola e le nuove tecnologie"

—— relazione del Prof. Mario Groppo, Direttore del Centro per
lo studio e la sperimentazione delle tecnologie dell'istru
gione dell'Istituto di Psicologia dell'Universiti Cattoli-
ca — in TVec: "le tecnologie dell'istirusione e 1l'apprendi-
mento"

—— dibattito condotto dal Prof. Carlo Felice Manarsa

17 ottobre 1972, ore 1631 LA MATEMATICA ED IL SUO INSEGNAMENTO
NELLA SOCIETA' DI 0GGI, & cura 4i C.,F.Manara — I -

— introduzione del Prof. Carlo Felice Manara

—— tavola rotonda '"Matematica e mocieti, oggi™ con la parte—
cipazione dei professori E.Agazgi, G.Baglioni, M.Cesa Bian-
chi, S.De Giacinto, C.F.Manara - in TVoc

— tavola rotonda "Finaliti e problemi dell'insegnamento del}-
la Matematiea™ con la partecipazione dei professori M.Grop—
po, R.luoccio, C.F.Manara, G.Melxi

—— dibattito condotto dal Prof, Modesto Dedd

18 ottobre 1972, ore 10: LE NUOVE TECNOLOGIE DELL'ISTRUZIONE E
LA SITUAZIONE IN ITALIA, a cura di G.Lucchini - II -

—— relasione del Prof. Gabriele Lucochini, dell'Universita di
¥ilano: "strumenti e tecniche per l'impiego degli audiovi-
sivi e dell'istrusione programmata nell'insegnemento™

—— tavola rotonde "gli audiovisivi nellfinsegnamento della Ma~-



tematica" con la partecipazione dei professori G.Aceti, M.
Groppo, C.F.Manara, G.,Melgl - in TVec
—— dibattito condotto dal Prof. Carlo Felice Mgnara

18 ottobre 1972, ore 16: LE NUOVE TECNOLOGIE DELL'ISTRUZIONEE
LA SITUAZIONE IN ITALIA, a cura di G.Lucchini - IIT ~

—— xelagione del Prof. Rocco Celogero, Direttore del Centro
Nagionale per i Suseidi Audiovimivi: "le nuove tecnologie
delltistruzione & la scuola"

v projiegione di film d4i J.L.Nicolet

— proiezione di film sul Teorema 31 Pitagora

—— dibsattito condotto dal Prof. Cerlo Felice Manara

19 ottobre 1972, ore 10: LA MATEMATICA ED IL SUO INSEGNAMENTO
NELLA SOCIETA' DI OGGI, a oure di C.F.Manara - II -

—— tavola rotonda "perché e come l'insiemistica nella scuola
dell'obbligo?" con la partecipazione del profesmori E.Bru-.
sa, P,Canetta, C.F.Manara ~ in TVoo

~—— dibattito condotto dal Prof. Carlo Felice Manara

19 ottobre 1972, ore 123 COMUNICAZIONI

— "] £ilm di didattica matematica reperibili in Italia", di
M.Mezzina per 1'TRTAV

— " 1 corsi della IBM Ttalia", di G.Nasazzi per la IBM

19 ottobre 1972, ore 161 PRESENTAZIONE DI MATERIALE DIDATTICO
E DI COMUNICAZIONI SCRITTE DI ENTI E DITTE

— materiale e/o cataloghi 4i BIETTI,CNITE,CONACOM,CSATA, E-
TAS KOMPASS,FTCP, GUARALDI, INTER ORBIS, HONEYWELL, HEW-
LETT PACKARD, LABORATORIO DI ANALISY NUMERICA DEL C.N.R.,
LA NUOVA ITALIA, LA SCUOLA EDITRICE, 1LEYBOLD, OPL, ORGA -
NIZZAZIONI SPFCIALI, PHILIPS, SIEMENS, ZANICHELLI

—— comuniocasioni scritte di CENTRO DELLO SPETTACOLO F DELLA
COMUNICAZIONE SOUIALE, ETAS KOMPASS, ISTITUTO AMBROSIANO
PER IL CINEMA, 4° INCONTRO SUL CINEMA D'ANIMAZIONE

19 ottobre 1972, ore 17,30t COMUNICAZIONI

—— "la ricerca M-IARD", di A.Taraniini per 1'IARD

—— ™1} progetto abilita matematiche del CNITE", d4i R, Mara-
gliano per il CNITE

—— dibattito condotto dal ®Prof. Gabriele Lucchini



19 ottobre 1972, ore 18,30: I.A MATEMATICA ED IL SUO INSEGNAMEN-
TO NELLA SOCIF®A' DI OGGI, & cura di C.F.Manara - III -

— proiezione di film e trasparenti per lavagna luminosa sul
Teorema di Pitagora

—— proieztone di “Flementi di trigonometria:l) tangente di un
angolo", film sperimentale a colori di C.F.Msnara e G.Luc-
chini - realiggato per il Seminario

—— proiezione di "Tangenti comuni a due circonferenze di rag-
gi eguali”, inperto filmato sperimentale & colori per il
testo ad istrugione programmata dallo stesso titolo 41 G,
Iucchini -~ realizzato per il Seminario

—— dibattito condotto dal Prof., Gabriele Lucchini

20 ottobre 1972, ore 10: LFE NUOVE TECNOLOGIE DELL*ISTRUZIONE E
LA SITUAZIONE IN ITALIA, & cura d4i G.Luechini - IV -

—— lezione dimostrative sull'impiego di vari audiovisivi, del
Prof. Carlo Felice Manara: ™una introduglone alla teoria
dei giochi di strategia®

20 ottobre 1972, ore 11: LA MATEMATICA FED ITL SUO INSEGNAMENTO
NELLA SOCIETA* DI OGGI, & cura di C.F.Manara -~ IV ~

—— relazjione del Prof. Carlo Felice Manara: "sull'impiego de-
gli sudiovisivi e dell'istrugione programmata nell'! inse -
gnamento della Matematica"

—— dibattito condotto dal Prof. Carlo Felice Manara

20 ottobre 1972, ore 12,30s CHIUSURA DEL SEMINARIO

Le trasmissioni in televisione a oircuito chiuso mono state ef-
fettuate con apparecchiature messe a disposigione dalla PHILIPS

L'invito a presentare materiale didattico e/o comunicazioni @
stato rivolto direttamente alle Ditte e agli Enti espositori alk
la "Seconda Rassegna delle Nuove Tecniche di Apprendimento™ o
soci del CNITE ed esteso & tutti gli interessati.

Le tavole rotonde in TVcc, curate da Carlo Felice Manara e Ga~
briels Jucchini, sono state registrate presso 1'0PPI 4i Milano,




IL MATERTALE DISTRIBUITO AI PARTECIPANTI

C.,F,MANARA1 Sull'impiego degli audiovisivi e delltistruzione
programmata nell'insegnemento della Matemetica

G.LUCCHINI: Tangenti comuni & due circonferenze di raggi e-
guali (numero e coordinate plfickeriane)—esempio
di applicazione dell'istrusione progremmata al-
1'autocontirollo dell'apprendimento

TABELLE COMMENTATE DAL PROF. PAOLO PRODI

GRAFICI COMMENTATI DAL PROF. MARIO GROPPO

DATI BIBLIOGRAFICI RACCOLTI DA STEFANIA ALENI PER LA TESI DI
LAUREA "L'ISTRUZIONE PROGRAMMATA NELL!'INSEGNAMEN-
70 DELLA MATEMATICA (1972)

FILM DI MATEMATICA PRODOTTI IN ITALIA O REPERIBILI IN ITALIA,
ELENCO E DATI DI MARIA MEZZINA PER L'IRTAV

SCHEMA ILLUSTRATO DAL PROF, CARLO FELICE MANARA NELLA TAVOLA
ROTONDA "MATEMATICA E SOCIETA®,0GGI"

Cataloghi e notiziari inviati da Ditte e Enti

La distribuzione d1 BIBLIOGRAFIA SULLE TECNOLOGIE EDUCATIVE a
cura della Dott.ssa Luciana Fontane Tomassuccl — opere in lin-
gha iteliane (quaderno CNITE n.1l) non ha potuto avere luogo
per 1} ritardo nella consegna del paeco da parte del corriere.




VERIFICA DI UNA SCELTA, di Carlo Felice Manara

1, E' nota che nel tempi a noi vicini si sono verificati dei
fatti molto importantii per la scuola e per le tecniche di inse-
gnamentosy tali fatti sono di carattere scientifico, di caratte-
re tecnico e di carattere politico-sociale,

Tra i primi, cio¥ tra i fatti di carattere scientifico si  po-
trebbero ricordare le idee in oerto modo rivoluzionarie che so-
no entrate a far parte del patrimonio di conoscenza della scien
za moderna a proposito delle teorie sull'apprendimento. In par-
ticolare mi piace citare il nome del PIAGET per la sua analisi
sulla formazione delle idee nel bambina e per il collegamenta
che le sue teorie stabiliscono tra la formazione delle idee e-
lementary nella mente infantile e le sirutture fondamentali

che la critica moderna ha messo in evidenza nella Matematica di
OgElL.

Tra i secondi, ciod tra i fatti di carattere teonico, vorrei 1j
mitarmi a ri ocordare i progressi rapidissimi delle scienza del-
la informazione e della tecnica della trasmissione e della ela-
borazione dei dati. Dobbiamo a gueste teoniche il progresso stu
pefacente dei mezzi di calcolo automatico e di trasmissione
della informazione visiva ed auditiva, che hanno fatto della ci
viltad nella quale stiamo vivendo una "civiltad delle immagini",
Infine, tra i fattl di carattere politico-sociale, vorrei ri-
cordare la grande richiesta di istruzione che in tutti i Pae-
si si & verificata in questi ultimi anni, richiesta che ha mes-
80 in crisi quasi ovunque le strutture della scuola tradiziona-
le ed ha generat® una grande massa di ricerche riguardanti i
mezzil per soddisfare le richieste dei cittadini in questa dire-
zione ed in questo campo.

Vi & quindd stata in questi ultimi tempi una grande quantitd di
studi e ricerche a proposito delle nuove tecniche di insegnamen
to e sui cosidetti '"sussidl audiovisivi'; in particolare ricor-
diamo quella tecnica ohe viene abitualmente chiamata di "istru
gzione programmata™ e tutte le ricerche riguardanti la utilizza~
gione (in vari modi ed a vari livelli) dei calcolatori elettro-
nici nell'opera dell'insegnamento.

E' not® che ai primi entusiasmi, forse un poco affrettati, ri-
guardantii le nuove teonologie della educazione sono succeduti
del ripensamentiy analisii pid circospeite hanno condotto a con-
siderare l'argomenta delle nuove tecnologie e dei sussidi



audiovieivi con un maggiore equilibrio. Si potrebbe dire che la
stessa grande variet® di apparecchiature e di teconiche offerte
in commercio dimostrano che la situazione deve forse ulterior-
mente maturare per poter essere considerata come pienamente
gsoddiasfacente,

In particolare la utilizzazione delle nuove tecniche ha susci-
tato: presso qualcuno il timore di una spersonalissazione
dell'insegnamento, ¢ di una grave vanificazione dell'opera
dell'insegnants.

A mio parers questi timori non hanno un serio fondamentae; anzi
vorreii dire che 1'insegndits. dalla corretta applicazione dai
queste tecniche, dovrebbe venir sollevata dalla fatica piu ma-
teriale, per potersi dedicare a quella che & la sua opera pin
autentica. Infatti potremmo distinguere nella scuola e nella
Bua agione dus fasis una prima fase che consta nella trasmis-
sione di informazione e nell'addestramenta all'usae di certi
strumenti logici e formali di comunicazione e di analisi scien
tifica (intesa questo termine nel senso pid vaga e generico)t
una seconda fase che consiate nell'allenamento alla oritica ,
alla analisl e nella formazione alla libertd interiore. Si po
trebbe addirittura pensare che in un prossimo futura il citta-
dino dovrd difendersi da chi vuole suggestionarloe, dovra impa-
rare a dimenticare o a rifiutare le informazioni che, numero-
sissime @ trasmesse con le teocniche piu efficaci, sono dirette
a suggerirgli dei comportamenti e quindi a violare la sua 1li-
berta interiore; dovra, in altre parole, imparare a scegliere
tra le informazioni quelle che veramenie servona alla sua cre-
gocita umana,

2. Per quanto riguarda l'insegnamento della Matematica,si pud
osservare che la utilizzazione dalle nuove tecniche e dei sus-—
8idi audiovisivi pone dei problemi estremamente interessanti ,
ohe forse meritana una considerazione accurata d una paziente
meditazione,

Pensiamo che non occorra insistere molto per dimostrare la im-
portanza della Matematica nella civilta di oggij questa scien~
za 8l presenta infatti come un mezzo potentissimo per conosce-
re la realtd, come uno strumsnto efficacissime> per la informa-
zione e la espressione del pensiero scientifico, ed addirittu-
ra 8i pones come un quadro metodologico di base per ogni pen-
siero scientifico che voglia essere autenticamente tale,



Pensiamo inoltre che l'insegnamento della Matematica, per rag-
giungere i propri obbiettivi, dovrebbe educare all'uso della
astrazione ed all'impiego dei linguaggi formalizzati, che sono
propri di ogni scienza e di questa in particolare. Ma proprio
la educazione alla astrazione e questo addestramento all'uso
dei linguaggi formalizzati, oche costituiscona uno dei maggiori
vantaggi della formazione matematica dei giovani, presentano
anche le maggiori difficolta per 1l'insegnamento di questa scien
za nelle scuole di ogni ordine e grado..

Queste caratteristiche della Matematica e queste difficoltd del
suo insegnamento determinane la grande opportunitd per gli in-
segnanti di conoscere le nuove tecnologie e di saper utilizzare
i nuovi sussidii audiovisivij da una parte vi sono infatti i
grandissimi vantaggl che Bl possono trarre dallo sfruttamento
delle nuove tecniche e dall'impiego oculato dei sussidi che so-
no oggi a disposizione degli insegnanti; dall'altra parte
Bta la necessitd di conoscere la problewmatica particolare che
#i riferisce all'insegnamenta della Matematica e la necessita
di prendere piena coscienza dei limiti delle tecnologie e del-
le eventuali lacune dei sussidi.

3, Queste sono mtate le ragioni principali che hanno guidato
la scelta dell'argomente del Seminario di Cosenza.

Tale scelta & giustificata anche dalla caratteristica della
Universita calabrese, la quale vorrebbe essere un istitute su-
periore di nuova concezione, che dedica molti dei suoi sforzi
e del suo lavoro all'opera dell'istruzione permanente del cit-
tadinos e pensiamo che la scelta di un pubblico qualificato ,
come quello costituito dagli insegnanti delle scuole dell'ordi
ne secondariw del Provveditorati calabresi agli studi dia a
questo compito dell'Universitd oalabrese una coloritura parti-
colare,

Lo svolgimento del Seminarie, l'interessse suscitato negli
ascoltatorli e le discussioni che le varie tavole rotonde e le
varie relagioni hanno provocato dimostrana che 1la scselta
fatta ha avuto una sua giustificazione ed una sua validita, e
permetteranno' di utilizzare nel futuro le esperienge concrete
che sono emerse dalle osservazioni e dalle discussioni degli
operatori delle scuola.

4. Vogliamo ricordare che nel Seminario sono state svolte del
le relazioni - sul cui inquadramento non ¢i soffermiamo in
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questo fascicolo - sono state proiettate delle registrazioni

di tavole rotonde, sono statii presentatii documenti, film, testi
ad istruzione programmata, materiali selezionati per il Semina-
rio o inviati da Enti e Ditte; in particolare sono stati fatti
confronti tra tecniche di istruzione programmata e sono stati
analizzati vari materiali riferentisi ad un medesimo argomen-
to (11 Teorema di Pitagora') e si & approfondito il discorso esu
alouni film, in particolare quelli di Libois e di Nioolet; 2
stata svolta anche una lezione dimostrativa sulla teoria dei
giochi con la utilizzazione di vari sussidi audiovisivi. Tutta
questa attivitd ha contribuito a mettere in evidenza 1'impor-
tanza degli audioviseivi e dell'istruzione programmata nell‘'in-
segnamento della Matematica, ed ha dato anche occasione di ana
lizzare guesti nuovi strumenti e d4i studiare il loro coordina-
mento.

5. Nel doveroso ringraziamento a quantii hannoe contributio con
materiale e con la loro presenza ai lavori del Seminario,e che
sono anche ricordati nel "diario dei lavori", mi & gradito da-
re¢ gqui un posto particolare al Prof, Massimo Gaudio, Preeide
dell'Istituto Tecnico Industriale di Cosenza, alla Ditta Phi-
lips, ai Provveditorl agli studi delle tre provincie Calabre-
si, al Presidente dell'Unione Matematica Italiana,
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CRISI DELLA SCUOLA E NUOVE TECNOLOGIE, di Paclo Prodi

Lo sviluppo delle nuove tecnologie esaspera gli squilibri anzi-
ché attenuarli: questa & una osservazione di base, e fa delle strut-
ture scolastiche il principale osiacolo all'utilizzazione piena del-
le nuove possibilita tecnologiche. Quindi, da questo punto di vista,
lo sviluppo delle applicazioni tecnologiche nei paesi piu avanzati
porta ad un aggravarsi degli sguilibri interni delle strutture sco-
lastiche, anzichd ad una loro riscluzione.

Gli apparecchi, si dice, o rimangono inutilizzati o rimangono degli
“acchiappapolvere" secondo un'espressione usata proprio nel rappor-
to Perkins sulla situazione negli U.S.A.; e di questi acchiappapolve
re sappiamo qualcosa anche in Italia, sia pure in termini pild limita
ti, se pensiamo ai laboratori linguistici non utilizzati, alle tele-
visioni a circuito chiuso che giaccgnoc negli scantinati di gualche
liceo; ma soprattutto il pericolo maggiore & che costituiscono pro-
prio delle forme di evasione, di alibi dalla dura realti quotidiana
della scuola, ciod che servono cosl per lanciarci in qualche modo su
piste aeree che ci portano a sfugerire le responsabilitd quotidiane.
E' proprio in base a questa riflessione critica sviluppatasi negli
ultimi mesi che il discorso sulle nuove tecnologie torna ad esse-
re, a mio avviso, giustamente un discorso che investe la scuola ,
nel suo complesso.

Sui motivi pid generali della crisi, tanto & stato detto e tanto
si dicej non tocca certo a me riprendsre un discorso cosl genera-
le. Ritengo perd che sia opportuno ricordare alcuni punti da cui
partire per un tentativo di delineare le nuove prospettive,sempre
nella coscienza che il discorso sulle nuove tecnologie va ricondot
to ad un discorso sulla struttura della scuola, I motivi della cri
8i che colpisce la scuola in tutto il mondo industrializzato Bsono
noti e risiedono nelle contraddizioni di quel mondo. L'Italia, in
particolare, riflette queste contraddizioni nel modo pid drammati
co proprio per la sua doppia natura, che tutti i giorni vediamo
sottolineata, di peese appartenente bensl per una certa fascia al
mondo industrializzato ma non immune da enormi squilibri interni
che alimenteno questa orisi., L'approdo ad una scuola di massa, ca
ratterizzata da una colossala crescita delYm popolazione studente
sca e dei quadri dei docenti, si & verificato senza l'elaborazio-
ne di nuovi metodi, di nuove stirutture, direi anche , di nuove fi-
nalita, molto speBsoc. Di qui tutte le situazioni e tutti i falsei

dilemmi, ciod le discussioni sulla scuola dell'obbligo, sulla sua



rigidita, sul suo alto tasso di ripeienze eco. e imvece sulla
rilassatezza, sull'appiattimento a livello pil basso, nella
scuola superiore univereitaria; il falso dilemma ira la sele-
rione e la concessione troppo generosa e quasi indiscriminata
dei diplomi e dells lauree, In realtd i problemi stanno sottos
81 mantiene il diritto al pezgo di carta gabellando per pro-
grossismo ocid che spesso & una vera e propria truffa verso i
ceti non privilegiati, che credono ancora ad una promozions 89
ciala che la scuola non pud dare in quanto taley si continuano
a produrre dei diplomati a categorie rigide, come nuove inchie
ste hanno testimoniato recentemente, per una societd che inve-
o6 non ha pid bisogno di questo tipo di formazione ma che esi-
ge invece una rivalutazione, una mobilitd, una capacitd polie-~
drica di adattament® nella trasformazione delles mansioni.

La drammatica scoperta recents, appunto, della disoccupazione
dei laureati e dei diplomati 3 una conferma di guesto tipo di
dilemma che ha troppo paralizzato la socuola italiana, immobi-
lizzandola su falsi preblemi.

Se queata diagnoei pud essere esatta, le prospettive che na-
scono sono evidentemente piene 4l eignificato e ad un tempo

di impegno. Si potrebbero riassumere in una situazione para-
dossale di impegno per il futuros "descolarigzzare" la scuola,
nel senso di ridare alla scuola l'slasticitd che le permetta
oggl di adempisre alle funzioni proprie della trasmissione dei
valori all'interno delle nuove generagzioni e alla sua funzione
appunto di etrumento: per l'apprendimento. Nuovo rapporto quin-
di di partecipazione fra la scuocla e la societd, nuovo ruolo
del corpo insegnante, nuovi rapporti di appremndimentew indivi-
duali e d4i gruppo oche Bpezzino la rigiditd delle classi e
dei programmi, avvie alla concezione dell'educagzione permanen—
te, dell'educazione gquindi non rivolta soltanto alla fasocia 1i
mitata all'etd infantile e mdolescenziale, ma come esige la ci
viltd d'oggl, come esige cquesto continue ricambie che avviene
nel turbinie della civiltd induatriale, una educasione che
permetta a tutii una continua possibilitk di accesso alla cul-
tura intesa appunte nel sense della trasmissione dei valori.
Certo, occorre provvedere anche alla orearione di strumenti ai
solesione per l'avvio alle professioni, strumenti che perd do-~
vrebbere almeno pargzialmente non coincidere con le strutture
soolastiohe, dovendosii individuare in altre forme di controllo
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sociale connesse, certo, con la scuola e sviluppantisi nel mon-
do della scuola, ma non identificantisi con la scuola,alla qua-
le dovrebbe essere lasciata, come assoclutamente prioritaria e
fondamentale, la funzione educativa,

Ed & a questo punto che si pud innestare il discorso sul rappor
to tra le strutture e le tecnologie educativa., L'esperienza ha
dimostrato 1 limiti che sono imposti dalle attuali strutiure de
gli istituti all'utilizzazione razionale delle possibilitd tec-—
niche gid offerte dalle nuove tecnologie educative. Se questo &
vero sul piano piu limitato delle biblioteche di istituto la
culi scarsa funzionalitd & abbastanza nota, tanto pid questo &
vero quando certi tipl di investimentil esigono: appunte decine
di milioni, esigono attrezzature che per loro natura debbono a
vere una utilizzazione piu ampia,

E' indispensabile collegare la espansione che si avrd inevita-
bilmente nei prossimi anni con la introduzione nella scuola di
laboratori linguistici, della tslevieione a circuito chiuso ,
delle videocassette ecc. alla fondagione di centri distrettua-
li con i quall gli insegnanti possono essere in continue con-
tatto sia per attingere il materiale didattico da utilizzare
immediatamente nello svolgimenta dei programmi, sia per l'atti
vitd di agegiornamentia continuo nel campo delle tecniche parti-
colari dell'apprendimento.

Si deve giungere anche 3 breve termine, 8e appunto non si vuo-
le ridurre 1'usc delle nuove tecnologie ad una cortina fumoge-—
na per l'insufficienza generale e se si vuole impedire lo spre
co del denaro pubblico, alla formazione di un corso di operato
ri culturali, esperti nelle nuove tecnologis che prestino la
loro opera nell'ambito del distretto in collaborazione coi do
centij un corpo, cio&, di docenti in tecnologie educative che
siano a fianco dei docentl responsabili delle varie classi e
che nell'ambito distrettuale rappresentina il punte di inseri-
mento» delle tecnologie stesse,

D'altra parte, le nuove tecniche nell'ambitor della ripresa te
levisiva e della trasmissione delle immagini in circuito ochiu
so permattono giad da ora di intravedere un superamento della
obiezions molto diffusa relativa alla passivitd che impone 11l
mez2zo audiovisivoy & chiaro che cosl come & utilizzato ora,con
l'emanazione di un messaggio centrale che deve essers racepito
da tutte le scuole alla stessa ora e nello stesso momento, il
mezzo televisivo acquista per forza quella caratteristica di
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imposizione che desta giustamente perplessita.
Nella misura in cui il mezzo audiovisive diventa non solo in-
dividualizzato attraverso le videocassette, ma addirittura

nella misura in cui d& la poseibilitd agli studenti di svol-
gere insieme aji loro docentl il progmamma costruendolo pesz-
20 per pegzo - & noto che le nuove telecamere giapponesi per
mettono delle riprese televisive a costl bassissimii quindk

permettono la costruzione e la diffusione di guesto tipo di
strumento didattico - nella misura in cui, dunque, docenti e
studentl potranna fars il loro programma costruendole pez-
zo per pezzo con il materiale che offre loro la capacitd cul
turale - gquesto non & lontano - le nuove teocnologie avrannam
superato proprio la prima fase per arrivare a quella di wun
contribute; attivae alla costruzione di un discorso culturale,
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L'UNIJONE MATEMATICA ITALIANA E L'ATTUAZIONE DI NUOVE DIDATTICHE
estratto dalla dichiarazione di Modesto Dedd

Da vari anni 1'Unione Matematica Italiana & molto attenta al pro-
blema della introduzione degli audiovisivi nell'insegnamento e a
quello della istruzione programmata., Volendo fissare una data in
cui questo problema fu affrontato ufficialmente, si pud pensare
alla riunione dell'Ufficio di presidenza dell'UMI,del 21 XII 1967
nella quale & stata decisa la versione in italiano 4di alcuni film
didattici (gid visionati dai partecipanti al congresso dell'UMI
di Trieste, ottobre 1967) ed & mtata nominata una commissione
perch® si occupasse "dello studio e della attuazione di nuove dj
dattiche (film, televisori a circuito chiuso, ecc.)".

Ma gid precedentemente la CIIM (Commisione italiana per 1'inse-
gnamento della Matematica), che 2 una diretta emanazione dell 'UMI,
era stata presente, con i suoi rappresentanti, a vari convegni e
tavole rotonde dedicati all'istruzione programmata e ai sussidi
audiovisivi.

Dopo 1'assemblea e il convegno dell'UMI di Montecatini ( marzo
1969) l'attenzione per questi problemi si & molto accentuata : a
parte l'attivita della predetta commissione,voglioc gqui ricordare
che 1'UMI, direttamente o tramite la CIIM, ha mandato suol osser-
vatori sia ai due congressi internazionali per l'insegnamento del
la matematica (Lione, 1969, e Exeter, 1972) sia alle due ultime
mostre internazioneli di materiale didattico (Didacta 10 e 11, Ba
silea, 1970, e Hannover, 1972) e le corrispondenti relazioni sono
state pubblicate nel Bollettino UMI, Infine ricordo che la CIIM
ha organizzato un corso residenziale (a Frascati, villa Falconie-
Ti) sul tema "L'insegnamento programmato della Matematica,le mac—
chine e i sussidi audiovisivi",

Non vorrei che questi miei rapidi cenni facessero concludere, che,
per ora, 1'UMI se ne sia stata soltanto a vedere. Il conseguente
giudizio negativo sarebbe, a mio avviso, sostanzialmente ingiusto:
di fronte alla facile improvvisazione di certi ambienti e ai gros
8i interessi commerciali coinvolii & forse auspicabile che nna
istituzione come 1'UMI agisca con una certa prudenza,



16

SULLA REALIZZAZIONE DELLE TAVOLE ROTONDE IN TELEVISIONE A CIR-
CUITO CHIUSO E DEI FIIM SPERIMFNTALI, di Gabriele Jucchini (°)

1. L'inserimento nel programma del seminario 41 quattro tavole
rotonde registrate in televimione a circuito chiumo & statn ef
fettuato, ovvismanta, per diverse ragionis in particolare, per
sviluppare alcuni temi oon apporti corrispondenti a diversi at-
teggiamenti, per far conoscere alcune posaibiliti della televi-
sione & oircuito ochiuso in un seminario sull'impiego degli au-
diovisivi, per verificare l'ipoteal 4i effieacia di questa ap-
pareochiatura per la presentaszione di discorsi introduttivi o
oritici di avvio ad approfondimenti e discussioni, ipotesi gid
prospettata in altra mede (°°).

Baigenze varie di realisgarione non hanno consentito di sfrut-
tare pienamente la televimione & circuito chiuso come audiovi-
sivo: sullo schermo ai vedono normalmente relatorl che parlano
o ascoltano, & non i ha quindi un effettivo repporto tra il
messaggio orale e ltutilizzasione di elementi visivi del tipo
41 quello ricercato —prevalentemente con scritte— nelle ®*intro-
dusioni® riportate con altri dati nei peragrafi 4,%,6,7.
L'utilizezazione della televisione a circuito chiuso risulta ce-
8l rivolta sostanzialmente a rendere poessibile una ripetigione
nel tempo e nello spagio dei discorsi dei relatori: ma, anche
con questo limite in aggiunta ad altri ben noti quali le d4if-
ficoltd d1 montaggio e —nel nostro caso- la limitazione al bi-
anco & nero, lo strumento si & dimostrato utile ed efficace,
oltre ohe pratico ed eoonomico, e adatto anche a realizzazioni
per gli studenti,

Indubdbiamente, sarebbe molto opportuno utilizgare pid proprie-
mente i1 "video", oon visualirgezioni, inserti, sochemi relati-
vi agli interventi, in modo da renderli pid incisivi e pid ec-
ocessibili nelle loro struttura logiss, e de costringere ad una
magglor essenzialita, con risultati anche "spetieocolaeri”.

(°) Lavoro eseguito nell'ambito del contratti del Comitato per
la Matenatica del C.N.R., anno 1972,

(°°) cfr.  G.Lucchinis Figurazione, colori, sonoro nell'uso de
gli audiovisivi (per 1'insegnamento dells Matematioca),Cen—
tro dello Spettacolo e della Comunicaglione Sociale, Roma
1972.



A questo punto, perd, il diacorso diventa piuttosto complesso
dal punto di vista tecnico, organizzativo, economico non im-
plicagioni che vanno 21 di 13 dei compiti & delle possibilita
di un seminario.

2. 1 due brevi film sperimentali sono stati realizzeti -abas
20 comsto e quindi con qualche difetto teonico- per presentare
modi 41 utilizgazione del cinema nell'insegnamento della Ma-
tematica dei quali non si erano trdpvati esempl sul mercato,
L'inserto filmato per il testo ad istrugione progremmata— ri-
volto & ochi destdera essere orientato sul problema o ha d4if-
ficolti nella risolugione — & stato realisgzato come guida el-
lo svolgimento dellt'emercizio e al tipo di "vimsione" geometri-
ce dei problemi ohe si vorrebbe possedute degli allievi, In
questo ordine di idee si & ritenuto di servirsil dei colori sia
per evidenziare mediante sfondl le fasi della trattazione, mim
per evidengiare nel disegno i diversi elementi ed in partieco -
lare le soluzjoni.

I1 brano di film sulla trigonometria & stato remslizesate perT
verificare e sperimentare asloune pos=sibiliti del dimegno ani-
mato come guida all'astrazione ¢ alla formalizzazione attirs-
verso processi visivi opportunamente scanditi: tale scansione
nira ad uno svuotamento dalle concretezze degli oggettii presi
ad esempio e ad una successivae attribuzione di qualit3 che =i
vogliono considerare o di opportuni elementi di riferimento.
Anche qui s8i & ritenuto di servirsi dei colori con criteri a—-
naloghi & guelli vistl per 1'inserto filmato.

3, Con intenti analoghi a quelli esposti per i due film erano
s8tati predisposti -~ in una oocasione precedente -~ i materiali
sperimentali per la legzione dimostrativa sull'impiego di vari
strumenti in una "introdugione alla teoria dei giochi 4i strs
tegia”. Poiochd su tali materiali si & gia riferite in altra
sede (°), non ci soffermiamo qui mull‘'argomento,

(°) Carlo Felice Manaras & Gabriele Lucchini: Materiali speri-
mentali per "una introdugione alla teoria dei gilochi 41
strategia", Fascicolo I.A.C. n.5, Editrice Viscontea, Mi-
lano 1972,
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4. La tavola rotonda "MATEMATICA E SOCIETA', OGGI", che & stata
realigpata con la partecipagione di profesmori di varie dimsoi-
vline e avrebbe dovuto avere una premesse storico—-oritica sul
pensiero matematico e 1o sviluppo scientifico & sociale che non
é stato possibile realizzare per il Seminario, & rivolis ad in-
guadrare da diversi punti di vista il ™aolo della Matematica
nella societid di oggi, partendo da una presentasione di possi -
bilitd e problemi formativi, operativi, speculativi, come risul-
ta dal seguente testo dell'inirodusione (redattm, come le altre,
dall'estensore di questa nota), nel quale i cartelli riprodotti
sullo schermo sono incornicieti.

Tu diel di emsere un matematico: Questa domanda parados-
ebbene, ocosa fa tutto il glerno sale che un matematico
un matematico? riporta all'inigio di
H.STRINHAUS un suo libro pud emse-

(Mathematical Snapshots) re considerata abbas

tanga indicativa della
ebituele incomprensione dell'importanze e de) significato ohe
il pensiero matematico ha, direttamente o indirettamente, nelle
societd di oggi.

struttura 4ai Eppure la Matematioa,
MATEMATICA {stmggigmp:r al oltre ad avers una pro-
tre scjens pria struttura di scien

z& - che pud risultare
effettivamente di difficile comprensione —,interviene in vario
modo come strumento in diverse altre scienge, la cui presenza
oostante e diffuma ha modificato e modifica -se in bene o in ma~-
le 3 altra questione~ i1 modo di vivere nelle nazioni civiliz -
zate, fino & diventarne parte integrante.

premengs dells matematioa nella Riteniamo quindi oppor-
societd di oggi tuno tentare un inque -

dramento della presenza
della matematica nellae societd di oggl, anche in vista delle oon-
seguenge che l& ocopsapevolezsa di questia presenza pud portare nel-
ltagione degli insegnanti di Matematica,
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5. La tavolas rotonda "FINALITA' E PROBLEMI DELYL'INSEGNAMENTO
DELLA MATEMATICA" & stata realizzata con la partecipagione di
professori di varie discipline per &avere una varieti di pun-
t1 di vists e di testimonianze direite su vari aspetti, come
risulta dal seguente testo dell'introduzione.

'seese 18 scienze matematiche e fisiche,| Questa frase pud
ueste branche del esapere lea oul buona| sembrare ecces-—
orma consiste, in primo luogo, nel far| sivamente pole-
inta di ignorare perfino la stesme esi— mloa e vagse per
stenza di probleml umanl ...cccc0000000e] introdurre un
& anche insegnando la Matematica si pud| discorso su fi-
1meno tentare di dare 2alle persone 1il| naliti e proble-
sto dellea libertid e dellacritica abi~ mi dell'insegns
uandole & vedersi trattete da esseri u~ mento della Ma-
sani dotati della fasolti di capire." tematica, me ol

R. GODEMENT pare significe~
tiva ed utile snche perchd & mtata scritte da un noto mate-
matico,

FINALITA' e PROBLEMI In essa appare
particolarmente
importente l'accenno all'esistenza di FINALITA' che prescin-
dano dei contenuti e di PROBLEMI nel loro raggiungimento.

CAPACITA' OPERATIVE E' ohiaro cheil
ASTRAZIONE  FORMALIZZAZIONE g";”;:::n,;”“n”
UTTLIZZAZIONE INTERPRETAZIONE ne essere

particolarizza-

to in relasione ai vari ordini e itipi di mouola e di insegna-
mento ed ai noti aspetti di addestramento a certe capasiti
operative e di formaszione all'astrasione, alla formalizsario-
ne, alltutilisgazione delle leggi matematiche, all'interpre —
tagione dei risultati.

CONTENUTI STRUMENTI STRATEGIE E4 & enche chia—
APPRENDIMENTO io che nei pro -
ALTRF MATERIE lemi per il reg

giungimento del-

le finalitA intervengono vari aspetti relativi ai contenuti ,
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agli strumenti, alle strategie per ]'insegnamento e la valuta-
eione, anche in relaszione alle posmibiliti di effettivo appren-
dimento e, almeno a certi livelli, di collegemento con altre
materie in vista di una formagione complessiva.

Su questi aspetti lasciamo la varola ai partecipanti alla ta—
vola rotonda,

6., La tavola rotonda "GLI AUDIOVISIVI NELY'INSEGNAMFNTO DELLA
NMATEMATICA" & state reasligsata per prospettare ed analigzare
possibilitd e problemi dell'utilizeeszione di questi strumenti
nell'insegnamento scolastico ed extrascolastico della Matema-
tica, anche in relagione ad sliri mezgi, mulla base delle in-
dicazioni fornite dalls seguente introdusione.

POSSIBILITA' B PROBLEMI DELL'IM~
PIEGO DEGLI AUDIOVISIVI NELL‘IN-
SEGNAMENTO DELLA MATEMATICA

L'impiego degi audio-—
visivi nell'insegna -
mento della Matemati-

ce, accanto alle pos—
5ibilita ed ai proble-
mi generzali 4i questi
strumenti, presentz,
in relagione alla natura della Matematica, possibilita e pro-
blemi particolari, per affrontare i queli sono opportuni al-
cuni richiami.

— generali degli audiovisivi
—— particolari delltinsegnamen—
to della Matematios

AUDIOVISIVI:

strumenti per trasmettere messag-
g1 percepidbili con la viste, ca#
1'udito, o0 con entrambi i eenei.

Noi acoettiamo qui,o-
perativamente e prov-
visoriamente, lt'acce-—
zione di auvdiovimsivi
oome strumenti per
trasmettere messaggi percepibill con la vieta, con 1'udite, o
oon entrambi questi sensi,

ISTRUZIONE COME COMUNICAZIONE e ci poniamo dal punw
to di vista di ISTRU-
ZIONE COME COMUNICA -

ZIONE che porta a con-
siderare i1 COMUNICAN-
TE ed il RECETTORE (o
i RPCETTORI), 1'OGCRTTO dell'insegnamento, le INFORMAZIONI

trasmesse dal comunicante, le RISPOSTE del recettore,
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AUDIOVISIVI COME STRUMENTI PFR
TRASMETTERE INFORMAZIONI

— complementari ad une espo-—
gigione verbale

—— oostitutive di una comuni-
cazione nel linguaggio del-
l1timmagine

(DENOTAZIONE , CONNOTAZIONE )

Gli audiovisivi vengono quin-
di conpiderati come STRUMENTI
PER TRASMETIRRE INFORMAZIONI
che possono essere COMPLEMEN-
TARI AD UNA WSPOSIZIONE VER-
BALE, oppure COSTITUTIVE DI
UNA COMUNICAZIONE NEI LIN -
GUAGGIO DELI'IMMAGINE rivol-
ta a favorire l'apprendimen—

to anche sulla base delle possibilitd di denotaegione e di coennota—

zione,

INFORMAZIONI DI VARI TIPI
-—— BsONnoTe

~—— visive fispe

——— visive costiruite

— vimsive ocon movimento
—~— gudiovisive

Le informezioni trasmesse con
&l1 sudiovisivi possono esse
re di vari tipi, e, in parti-
colare, molo sonore, visive

fisse (8 uno o & pid oolori),
vigive costruite gradualmen-
te, vislve con movimento,szu-

diovimive nel senego proprio di combinagione di informazioni sono-

re e visive di tipi precedenti.

DIVERSI CRITFERI PER:

— modelita d4i impiego

—— ruo0lo dell'eventiuale do~
ocente

— sntrategie didattiche

~— fungione del progremma

Le informazioni possono, ov-
viamente, essere fornite con
criteri diversi per quanto
riguarda, in particolare,le
MODALITA' DI IMPIEGO, il que~
le pud essere affidato &l re~
cetiore o0 essere condotto deal

docente; il ruolo durante la trasmissione dell'eventuale docente ,
il quale pud realizgare, completare, utiliseare materisli predispo-
sti da lui o da altri, eveninalmente con la partecipazione dei re-
cettori; la STRATEGIA DIDATTICA, che pud essere imitativa, euristi-
oca, oreativag la FUNZIONE DEL PROGRAMMA, che pud essere di introdu-
zgione o stimolo, di trattazione, di riospitolazione.
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INSEGNAMFNTO DELLA MATEMATICA Per quanto riguarda 1'inse-
gnamento della Matematioa,
c¢i limitiamo & ricordare qui
oche questo non pud esaurie-
si nell'acquisigione di oa-
pacitld operative elementari
del tipo del tradizionale
“fare di oonto", me deve e—
ducare all'asiragione, alle
formalizzasione e alla argomentazione matematica, deve portare
alla padronensa nell'usc del linguaggio matematico come tiplec
linguaggio artificiele, deve portare ad una idea corretta della
Matematioa e del suo ruolo nella mocietd e ad una analisi oriti-
oa.

—— capacita operative

— astrazione
formalizzagione
argomentazione

— uso di linguaggio

—— 1dea corretta della Mate-
matica e analisi oritice

POSSIBILITA' E PROBLEMI Chisremente, questi obiet-
tivi pos=sono essere rag-
giunti solo pex "approssi-
magioni successive" e con
opportune siretegie didat«
tiche, nelle quali possono
engere inmeriti gli eudioc-
visivi. Questi sembrenc of-
frire evidenti possibility,
8d essmpie per la presenta-
gione @1 viasualizeszioni e
modellil e per la soanmione della strutiure logioca di ocerti pro-
cessl.

Aocoanto & queste possibilita, pur prescindendo dalle situaszione
attuale che non interessa qui, occorre considerare i rischi 4i
equivooci tra visualizsasione e dimostragione e tra esempio e o
80 generale, ocoorre considerare i1 rholo che gli auvdiovisivi
possonc avere nella formasione deil ooncetti matematiol, nel col
legamento tra simbolo e contenuto, nello sviluppo delle capaci-
t3 41 astresione, formalizgzasione, argomeniaszione matematica,
nell'apprendimento per scoperts, occcorre considerere il proble-
m& dei rapporti ocon la mentalita dei recettori formatisi nellea
oosiddetta olviltda dell'immegine, anche il relazione all'impie«
g0 d1 sudiovisivi nell'insegnamento 41 altre disoipline ohe pos-
sono apparire pii spettscolari.

visualiggazioni e modelli
socansione logica
(situagione attuale)
risohi dl1 eguivooi
formagione di ooncetti
simbolo e contenuto
capaciti matematioche
rapporti con la "olivilta
dellimmagine™

REEN
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TEMI DI DISCUSSIONL

“comsa significa fere la Ma-
tematica" (CG.MFIZI)

"la formazione dei conoetti
matematici® (M.GROPPO)

"la argomentagione matema -
tica (C.F.MANARA)

"la civiltd dell'immagine"

(G.ACETT)

Sono questi i1 temi che pro-
niamo alla discussione in-
vitando, in particolare, il
prof. Giovanni Melzi e par-
lare di quello che per il
matematico significa "fare
ls atematica", il prof.Ma-
rio Groppo ad esaminare 11l
Tuolo deglli audiovisivi nel-

la formagione dei concetti

matematici, il prof. Carlo Felice Manara a trattare i problemi del
1t'argomentaxione matematica, 11 prof. Guido Aceti ad illusitrare 1
problemi dei rTapporti con 1la mentaliti dei recettori formatisi nel-
la "oivilta delltimmagine",

7. La tavola rotonda "PERCHE' ® COME Y.*INSIEMISTICA NFLLA SCUOLA
DELL'OBBLIGO ?" & stata realizzata per discutere e valutare l'op-
portunitd & i modi di utiligzzazione dell'imsiemistica per 1'inse-
gnamento della Matematica nella scuola dell'obbligo, sia dal pun~
to di vistr dei risultati che si possono ottenere in questa fase,
sia dal punto di vista della preparagzione & studi successivi, sul-
le base delle indicazioni formite dalla seguente introduzione.

1EGGF 31 DICFMBRE 1962, n.1859 Come & ben noto, la legge

31 dicembre 1962, n,1859,

ha sancito une trasforma-

gione profonda delltordinamento dell'istruzione secondaria dipri

mo grado e ha istituito la scuola media con una nuovs impostazio-
ne educativa e didattica.

RINNOVAMENTO DELLA SCUOLA MEDIA

INSERIMENTO DELLA "MATEMATICA
MODFRNAY

Nell *ambito di questo rin-

novamento ha trovato posto
anche 1'inserimento, pid

o meno diffuso, delle cosiddetts "Matematica moderne", normalmen-—
te limitata alla teoria intuitiwma degli insiemi, esteso poi anche
alla scuole elementare.




FAUTORI E OPPOSITORI Questo inserimento ha

trovato, come era fa-

cile prevedere, fauto-
Tl entusieati ed oppositori tenaci: a quasi dieci anni dalla

legge, &ppeTre ragionevole cercare di valutare serenemanete le
possibiliti ed i problemi dell'inserimento nella scuola dell’
obbligo della "Matematiceg moderna"” ed in particolare dell'in-
gienmistica.

POSSIBILITA' E PROBLEMI

ASPETTI PSICOLOGICI Ovviamente, si tratta
METODOLOGICI di considerare aspet-
CONTENUTISTICI ti psicologieci, meto-

dologici, contenuti -
stici di1 vario genere. In perticolare, chiediamo ai parteci-
panti alla tavole rotonda di oconsiderare:

—— eventuali vantaggi immediati nell'apprendimento ed even-—
tuali problemi di educazione a studi matematici successivi,
sia per quanto rigusrda 1 contenuti, sia per quanto riguarda
1o sviluppo mentale in generale, siza per quanto riguarde 1la
mentalitd matematica in particolare;

—— 1'eventuale maggior interesse degli studenti e gli even—
tueli disagi di genitori posti "in condizione di inferiorita"
dalla novita di certi argomentis

— eventuall difficoltad degli insegnanti ed eventumli possai-
bilita di trattagioni "pid brillanti™ e di collegamenti piu
evidenti ocon altre maiteries

— gli eventuali nuovi prodblemil di controllo dell'apprendi-
nentos

—— i1 ru0lo, infine, che gli audiovieivi ed altri nmateriali
possono avers nell‘insegnamento delle Matematica moderna in
generale & dell'insiemistioca in particolare,

25
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SINTESI DELLE COMUNICAZIONI SCRITTE

—— I1 CENTRO DELLO SPETTACOLO E DELLA COMUNICAZIONE SOCIALE
(Vie Siria, 20 ~ 00179 Roma) ha segnalato il mensile DAV (e-
ducsgione sudiovisivi), i CORST della serie sudiovisivi, al-
cune PUBBLICAZIONI, preoisando il ruolo dato a questioni di
inssgnamento della Matematioca,

—— La ETAS KOMPASS (Via Mantegna, 6 — 20154 Milano) ha se~
gnalato la collana di wolumi ad istruzione programmata, com~
prendente gquattro titoll, soffermandosi in particolare - per
1'argemento del seminario - su "Corso di valutazione e acel-
ta degli investimenti in condizioni 4i certezza" di GLucohi
ni.

—— L'ISTITUTO AMBROSIANO PER TY CINEMA (Via N.Torriani,19 -
20124 Milano) ha segnalaio gli incontiri sugli audiovisivi per
1'insegnamento e alocune pubblicazioni.

— IL 4° INCONTRO INTERNAZIONALE SUL CINEMA D'ANIMAZIONE

(piagza Luigi di Savoia, 24 - 20124 Milano) ha segnalato il

oonvegno "cinema d'animazione e insegnamentc della Matemati-
ca" (Milano, 14-18 novembre 1972), i cui &stti saranno pubbli-~
ocati dalla Civiea Scuola del Cinema di Milano.



D)

E)

F)
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SCHEMI DELLE COMUNICAZIONI ORALI (°)

n{ corsi della IBM Italia", di G.Nasezzi per la IBM Italia

Come vengono tenuti i corsi nella IBM Italia. (Corsi di informati
ca)
Corsi Formativi _ -~ Studenti Insegnante
Corsi tecnici -Informativi - Istruzione programriata
- Testi autodidattici,

Problemi di controllo dell'apprendimento nello studio I, P,

Utilizzo di multimedia per intervaliz:e ¢ stucdio sui testi,

- Student text

- Testi IP

- Film

- Esercitazioni sull2a macchina

Gestione degli allievi e loro avanzamento nello studio mediante cal
colatore,

- CAI (Computer Assisted Instruction)

- CMI (Computer Managed Insiruction)

Necessita di un elaboratore e di un linguaggio di autore,

- Coursewriter

Esempio (Vederce allegato A)

(°) Lo schema delle. oomunicazione di M.Meszina per 1'IRTAV non
pervenute,
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allegato a

DESCRTZINNE DEL | TMGUAGGIO CW 111 (COURSEWRITER IIT)

Il linguaggio CWIII consente di generers 1 vari moduldl
in ruil st segnenta un corso, sorivendu una sequinza di i
strusioni coustitulte da vna label [egventuals), un codice
operactivo © un argomento.

A tlteic di ecempio vediamo cune pocsae essare geneprato
un modulu di un corss di eritmaticn, destinato a “"teestos-
re” lo capecita dell'alllevo a8d eseguire moltiplicazioni,

s

Labe? Cod. Op. Argomento
prat; 15 qu Qual'e il prodotte di 12x3?
ca 36
ty Csatto
br Prob2
wa 15
iy No, gquesnta & Y8 somna non il oro -

dotto.Prova ancora.

un Risposta sbagliata,prova anccra,

Nell'ambito di questo problema (prob, 16) il calcolato-
re comincia a stampare la domanda (qus= questionl): "Quale
& il prodotto di 12x37?".

L'autore gel obrugramme si1 attende una dells seguenti ri-
sposte:

Risposta csatta (co= Corract answer), cloé& 36
Risposta sbogliata (wa= Wrong answar) per avea
$0 somuia con prodotio, ciod 15

- Risposta sbagliata, ma di tipo non previsto (un= Unat-

tended answer)

r confu-
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L'alliecvo Latte sulla tastiers d2Y termiralice l:c rispostao
e questa viene anzitutto conforocntatoe con L1a risposta e
satta.

Se c'e¢ coincidenzas s1 stampao (lLy=s type; 1! wessaggio of
assensn “Lsatto” a si pessa senz'altro @ un altro proble
ma (prob2) con un branch (br).

Se non c¢c'é ceincidenza si confronta la risposte delltal-
lievo con quella ervata ma pravista.
Anche qugeata volta pud essercd o mueno coincldenze.

Nel primn cesc si{ stampa 11 messaggio "No, guesta & lia
somma non 11 prodottu. Prove ancora” e si attende la nuo
va risposcva,; nel secondo cvaso si stempa un altru tipo di
mossagpglio: “"Risposta sbagliata, prave ancoia“ e si satten
de sempre la nuvova risposta.

Naturalmerts dopo un certo numsro prestabilito di rispa-
sts sbaglintms, reglistrato in opportuni ceontatoril, i1 pro
gramma pud rimandare 1'allievo a un cepltolo pracadents,
pnr ristudiare ¢id che ancora non ha assimiliato.

Per esempto l'istruzione:

br moltip/C46,e,?2

esegue uin branch alla routine moltip (cher insegna g fa-
re le moliiplicazioni) quando 11 contature 16 (C16), qui
utilizzatc per registrare 11 nunere dalle risposte sbe -
gliate &l problem2 18, contiene 11 numero 2 ( c¢leé dopo
due tentestivi & vuotol.

Oltre ai contatori esistonr altre aree «i comodo:

- Registri di rientro el programme principalae dopo una
deviazione verso subroutines ausiliarie.

- Switchas che cantrollano 11 flusso i ssecuziun$ dalle
istruzioni in base alla loro condiziuone on-off.

- Contatorl di tempo per misurare la duratae della sessio
ne di studio 1n corso e 1 giorni trascorsi dall’'ultima
sessione.

- Buffers per memorizzazionae temporanea, ad gesempico di
tesati precostituiti da confrontere con le risposte dﬂl
l1'allievo.

Queste arec di comodr sano caricote con ietruzinel Al
loe:d (1uw).

in Tunzione d¢el conteonute istantaneo dil switchas e cmnti
tori si pousscao evare hranchee molto commlessi.
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Per aessempio:

br nroh3d /g5, 0/s4, 1/c5, ie,d

e@seou~ un brench alla routirag proin3d se lo switch 5§ & nff,

lo awitch 4 @ on e 11 contenvto degl contetore 5 & minorce
o uruale Aa B (le = less or equal),

Rileviamo che 11 CW consen.e (. accettare risposte par -
ziald mu sostanzislmente esatie e gli errcri di ortogra-
fia ¢ di corigine fonstica.

U viene specificato nella nre-oefinizione della rispo-
a esatta: per esemplo se le risposta msatta a una cer-
te domsnda fosse "punch”, l'istruzionc

i
K
“

ca p&ncé

ritiens esatte tutte le seguenti risposte:

punch
panc

. pancc

nens

Se nel risponders a uns damanta 1'utlieve si accorge di
ur errore di battitura pud corregrevlo cos semplici ope-
razioni di beochspace e con la ribattitura a partirse Ll
primo carattere spagliato.

E' interessante rilevare che 1'asllievo pud interrompere
la sessione di studio in ogri momentd cun un comando c¢i
“sign-off".

I1 contenuto di registri, contateiri, scc, viene salvato
e 1'allievo potra successivamente riprendore alleo stesso
punto il corso, con un coinando di “sign-on“.

I Cwv & stato Zmpierato con succezss per la preparnzione
di corsi CAI riguardontl gli ergomenti pin disparati:dal
ia fisica alla biovlogia, dalla programmazione alla gramt
matica inglesse, alla m:tematics, mcc.

In particolare & stato impicgato per preparare unx corso
CAI che splega agli utenti 1) funzicramento del CW stos-
s0 e che 6 ircluso nalls dotuzione dellu Versinng 3.
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"la ricerca M—IARD", di A.Tarantini per 1'IARD

La ricerca M~IARD ha consentito di mettere a punto, dal 1966 al
1970, uno strumento conogcitivo— la BATTERIA M -per la rileva -
gione delle conoscence matematiche di allievi oche inigziano cor—
gl di istruzione seconderia superiore (edizioni 0.S.,Firenge).
Inigialmente vengono chiariti 1 temi ed i problemi oche hanno
condotto alla costruzione delle prove oggettive e anmligzzati i
momenti di transigione tra due ordini di scuole per evidenzlare
&€li elementi che influisocono sul singolo ellieve: incontro oon
nuovi compagni, con nuovi ambienti di lavoro, con nuovi inse-
gnanti.

In particolare, si considera l'eterogeneiti degli allievi guan-~
to a preparazione matemsatica e la conmeguentie necessiti di azio-
ni di omogeneirzazione, di sostegno e di compensagione di ocaren-
ge, Cid impone 1) rilevamento oblettivo de}l livelli d4i prepara~
gione e 41 abilitad specifiocsa,

81 acoenna quindi alls metodologia della ricerca che ha condot-
to al test interrogando pit volte insegnanti e allievi, fimo al-
la taratura su un campione rappresentativo di 1700 allievi ap—
pertenenti a tutti 1 tipi di scuolsa secondarie i secondo grads
81 oonclude acosrmando alla spplicazione realizgata nel Biennio
Unico d'Aosta (18 elassi, 415 allievi) nelltottobre 1970. (°)

L*esposizione & 11lustrata dalla proiezione di diapositive: ad
esenpio, gli istogrammi della media dei punteggi conseguiti dasl-
le msingole classi vengono utiligzati per mosirare come queste
possano risultare inequivalenti, imponendo agli insegnamti im-—
pegni didattioi mon comparabidi. (°°)

(°) cfr. A.Tarantini: Taratura della batteria M — Milano e Vi-
cenga, 1969-70, Asscciasione IARD, Milano.

(°°) Cfr, A.Terantinis Il rilevamento oggetiivo dei livelli di
conosoenzh degli allievi ell'inizio del Bienmnio: sperimenta-
gione condotta con la batteria M-IARD - 1970-71, Assooliazio-
ne JARD, Milano,
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*3]l progetto abilitia matematiche del CNITE", di R.Maragliano

per il CNITE

La ricerca, inizieta nel 1970 e tuttora in corso, ha per obiet-
tivii 1) la diagnosi delle conoscenze matematiche e delle caren
ze tipiche della preparazione degli studenti che entrano nelle
scuole secondarie superiori, ii) le costruzione di sequenze in-
dividuali d4i recupero.

La fase diagnostica (somministrazione di batteria M-IARD, DAT ,
D 48, mcale IFA su 704 ciudenti di Roma) ha dato indicazioni u-
$11i ad un inquadramento socioculturale della riuscita e del ri
tardo in VMatenatica (cfr. M.Corda Costa—C.Polacek:"Una verifica
analitica della preparazicne matematioca di base alltinizio del~
la scolaritd secondaria superiore tramite il test fatioriale M-
IARD", in Bollettino di Psicologia Applicata, n.109-111, 1972,
ed. 0.3.,Firenze) ed alle loro definizione cognitiva.
Lf'allestimento dells sequenze di recuperoc & quami completato in
due primi modelli (insiemi numerici e grafici)s sono fascicoli
linearmente programmati che hammo 16 scopo non tanto di colmare

" le lacune specifiche della preparazione qusnto di riorganizzare,

ad wm pilt alte livello di astrazione, le conoscenze di base.
I1 "$ry—out" werrid effettuato entro il 1972, a Milano e Roma su
un ocampione 4i 200-300 studenti.
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1E RICERCHE DEL LAN FE DEL CSATA

11 Direttore del LAN (Laboratorio di Analisi Numerica del CNR,
27100 Pavia), prof. Enrico Magenes, ha informato delle ricer-
che fatte & Pavia e Genova sul C,A.,I. inviando le seguenti pub-
blicagionis

——— CORSO FORTRAN programmato mediante elaboratore elettronico
e terminali telescriventi, realizzato nel 1971 a Paviajg

—— RAPPORTO TECNICO N.1 e RAPPORTO TECNICO n.2 del progetto
C.A.I. sviluppato a Genova de riocercetori del LAN e dell'Uni-
vergitd di Genova su un corso di esercitagioni di Analisi ma-—
tematioa mediante elaboratore elettronico ¢ terminale wvideos
— SU ALCUNI ASPETTI DELL'ISTRUZIONE ASSISTITA DA CALCOLATORF,
di E.Lemut, estratto da Informatica, vol.III, n.l, aprile 1973
—— UNA ESPERIENZA DI INSEGNAMENTO ASSISTITO DA CALCOLATORE,di
G.Cazganiga e ¥M,Italiani, estratto da Informetica, vol.IlI,n.),
aprile 1972.

+ + +

I1 Direttore del CSATA (Centro Studi Applicesioni Tecnclogie
Avanzate, via Amendola 173, Bari), prof. Aldo Romsno, ha in-
formato delle ricerche sull'impiego del calcolatore nell'istru-~
gione inviando le seguenti pubblicazioni:

~—— L'ELABORATORE ELETTRONICO NELL'ISTRUZIONE, & cura di A.Ro -~
mano e S,Rossi, Adriatioca Editrice, Bari 1971;

—— PROGRAM of "International School on Computer in Education"

(Pugnochiusc, July 3-21, 1972);

~— A GRAPHIC INTERACTIVE SYSTEM IN PHYSICS TEACHING, di O.Mux-
ro, G.Prezioss, A.Romano, P.Russos

—~——SISTEMI DI APPRERDIMENTO BASATI SULL'USQ INTERATTIVO DELL'E-
LABORATORE ;

-—— ESTRATTI vari da Atti di Congressi e Convegni.
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INDIRIZZI DI DITTE E ENTI CHE HANNO INVIATO MATERIALE

Casa Editrice BIRTTI s.p.&., via G.Cavalvanti, 8, 20127 Milano

CNITE, via Isonzo, 34, 00198 Roma

CNSA, via Santa Susanne, 17, 00187 Roma

CONACOM, via Martiri,11, 56100 Pisa

CPSA, piazza Missori, 10, 20122 Milano

CSATA, via Amendola, 173, 70126 Bari

ETAS KOMPASS, via Mantegna, 6, 20154 Milano

FPCT, via Principe Eugenio, 5, 20155 Milano

GUARALDI editore s.a.s., viale Principe Amedeo, 56/58, 47037
Rimlini

HEWIETT PACKARD ITALIANA s.p.&., via Vespucci, 2, 20124 M4ilano

HONEYWRLI, INFORMATION SYSTEMS ITALIA, via Pirelli, 32, 20124
Milano

JARD, via Cavallotti, 13, 20122 Mjilano

IBM ITAVIA s.p.s., via Pirelli, 18, 20124 Milano

INTER ORBIS, via lLorenteggio, 31/1, 20146 Milano

IRTAV, piazze dei Prati degli Stroszi, 34, 00195 Rome

LAY, Corso Carlo Alberto, 5, 27100 Pavia

LA NUOVA TTAYLTA EDITRICE s.p.a., piagza Indipendenga, 29, 50129
Firenge

Editrice LA SCUCLA e.p.a., via Cadorna, 11, 25100 Brescia

LEYBOLD-HERAFUS s.p.&., via Farini, 53, 20159 Milano

s.8.8, ORGAWIZZAZIONI SPECIALI, via Franchi, 5, 50137 Firenze

0.P.L., via Canova, 25, 10126 Torino

PHILIPS s.p.a., REPARTO RADIOPROFESSIONALE, viale Testi, 327,
20162 Milano

SOCIETA' ITALIANA TELECOMUNICAZIONI SIEMENS s.p.a., piazzale
Zavattari, 12, 20149 Milano

UNIONE MATEMATICA ITALYANA, piazza di Porta San Donato, 5,
40127 Bologna

NICOLA ZANICHELLI Editore, via Irnerio, 34, 40126 Bologna

ISTITUTO AMBROSIANO PFR II CINEMA, via N.Torriani, 19, 20124
Milano



PROFESSORI CHE HANNO PARTECIPATO AT LAVORI
deti forniti dal FORMFZ

Giovanns Baratta, Cosenga

Raul Barbieri, "Anoifap"

Angela Barile, Comenza

Francesco Campisi, Catanzaro

Aldo Carrer, "Ancifap"

Domenico Castagna, Cetangaro

Rosa Catalano, Reggio Calabria
Paolo Cesario, Cosenga

Michele Coppa, Cosenza

Mario Corsu, Catangaro

Vito Romano Comstantini, Cosensza
Francesco Crea, Reggio Calabria
Pina Fooo De Gregorio, Cosenza
Valentino Furfano, Reggio Calabria
Msgda Gerosa Golletta, Cosenga
Cristina Gimigliano, Cosenza
Francesco Giuncato, "Ancifap"
Assunta Joti, Cosenga

Giuseppina Irrera, Reggio Caladbria
Isabella Macri, Reggio Calabria
Ignazio Pepa, Catanzaro

Marcella Papa Cemiti, Catanzaro
Annamaria Pallone Paschi, Catanzaro
Giuseppe Plastina, Cosenzsa
Vinocenzo Peritore, "Ancifap"
Annina Perrone, Cosenga

Amme Rago Amendole, Cosenga
Raffaele Ricoi, Cosenza

Francesoa Romeo Messineo,Reggioc Calabria
Silwvama Rossi, Cosensa

Roberto Rotundo, Catangaro

Rosa Anna Saffioti, Reggio Calabria
Silvana Scalamandré, Catanzaro
Ottavio Serra, Copensa

Lucia Vivacqua, Cosenga

Pasquale Vizzari, Catanzaro

Pietro Zureolo, Cetansaro
Mariano Bruar, Cosenza
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